Le sport dans les réformes scolaires depuis les
années 1980 : controverses et innovation
éducative

* Le « sport », objet de ? L'exemple des « 30 min d’activité
physique quotidienne » et du dispositif « une école - un club » en
primaire (circulaires du 12/1/2022)

Lactivité physique quotidienne est a différencier de I'éducation physique et sportive (EPS), discipline d'enseignement
obligatoire. Développer une activité physigue quotidienne répond avant tout 4 des enjeux importants de santé publique et de
bien-&tre. Ce projet est ainsi complémentaire des trois heures hebdomadaires d'EPS qui contribuent aussi & I'éducation 3 la
santé. Par ailleurs, il est préconisé de développer les 30 minutes d'activité physigue les jours ol I'enseignement de I'EPS n'est

pas programme.

Pour renforcer le déploiement des « 30 min d'APQ », le MENJS souhaite favoriser une introduction aux sports en valorisant les
conventions de partenariat signées entre le ministére, les comités olympique et paralympique, les fédérations du sport scolaire
et le mouvement sportif. Dans ce cadre, la mesure Une école - Un club consiste a metire en place une relation forte entre une
école et une association sportive partenaire de proximité. Ce partenariat sera l'occasion de renforcer l'ouverture de I'école, de

préparer l'accueil des Jeux olympiques et paralympiques de Paris 2024 et de favoriser la rencontre entre la communauté

éducative et les talents sportifs de proximité. Il a vocation & &tre élargi & tous les temps de I'enfant, scolaire, périscolaire et

extrascolaire.




* Le « sport », objet de ? L'exemple des « 30 min d’activité
physique quotidienne » et du dispositif « une école - un club » en
primaire (circulaires du 12/1/2022)
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Ecole : 30 minutes de sport par jour, "c'est un slogan,
on préférerait que le gouvernement développe
I'éducation physique et sportive", regrette un syndicat

La responsable des questions d'EPS en primaire au sein du Snuipp-FSU critique
I'obligation de faire pratiquer aux enfants "30 minutes de sport” par jour alors que
sur le terrain, "peu de moyens sont donnés pour qu'il y ait une meilleure éducation

physique a I'école.”
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Le « sport », objet de ? L'exemple des « 30 min d’activité
physique par jour » et du dispositif « une école - un club » en primair
(circulaires du 12/1/2022) en primaire

franceinfo

Ecole : 30 minutes de sport par jour, "c'est un slogan,
on préférerait que le gouvernement développe
I'éducation physique et sportive", regrette un syndicat

La responsable des questions d’EPS en primaire au sein du Snuipp-FSU critique
I'obligation ire pratiquer aux enfants "30 minutes de sport" par jour alors que
sur le terrai u de moyens sont donnés pour qu'il y ait une meilleure éducation

— Si les acteurs se I'approprient peu : est-ce une « » pour
I’éducation physique ?
= Si c’est une réforme, est-ce une

= Quelle ligne politique ?



« Le « sport », objet d’'une ? I.

PARADOXE : relative absence/invisibilité du sport et de I'éducation
physigue dans les reformes scolaires depuis la fin des années 1980, bien
que l'importance d’une éducation corporelle profondément imbriquée avec
I'éducation intellectuelle et morale demeure sous-jacente a chacune d’elles.

Or un consensus a l'echelle européenne : le sport a I'école comme élement
important de la construction d’un « espace éducatif européen » (Lawn et Novoa,
2005)

= Réflexion de nature épistémologique : « Réforme », « acteurs », ...



PROST (Prost 2013) : « un changement impor

DU CHANGEMENT et voulu par les autorités responsables » [qui exclut donc a |
DANS LECOLE fois « tout jugement de valeur », mais aussi tous les

changements qui « n’ont pas fait I'objet d’une politique
délibéree »] et qui se traduit par des changements non pas «
mecaniques » (le changement d’'un programme par exemple ne
modifie pas la structure du systéme éducatif, son fonctionnement...),
mais surtout « organiques » (affectant I'architecture de I'école, son
organisation, sans en altérer les principes de fonctionnement : college
unique) ou « structurels-paradigmatiques » (qui remettent en
question les principes mémes d’organisation et de gouvernement de
I'institution : décentralisation, Masterisation).

REFoRME DU LoUESE .

INT : (Obin, 2011). La définition-méme de la réforme : appelée de
toutes parts, elle fait aussi systematiqguement 'unanimité contre elle
(« les enseignants ont le tournis des réformes, ils ont acquis une sorte
de phobie du mot et de la chose, qui incite d’ailleurs les responsables
politiques a faire preuve d’'une certaine imagination langagiere », p. 111).
— « Réformer ne veut rien dire » : question premiere : quel sens
politique/sociétal de la réforme ? (cf Emile Durkheim, Education et
sociologie, 1922)




PROST (Prost 2013) : « un changement

DU CHANGEMENT important et voulu par les autorités responsables » [qui
DANS LECOLE exclut donc alafois « tout jugement de valeur », mais aussi I.

tous les changements qui « n’ont pas fait I'objet d’une
politique délibérée »] et qui se traduit par des changements
non pas « meécaniques » (le changement d’'un programme par
exemple ne modifie pas la structure du systeme éducatif, son
fonctionnement...), mais surtout « organiques » (affectant
I'architecture de I'école, son organisation, sans en altérer les
principes de fonctionnement : college unique) ou « structurels-
paradigmatiques » (qui remettent en question les principes
mémes d’organisation et de gouvernement de l'institution :
décentralisation, Masterisation).

= Pas de réforme scolaire, depuis les années
1980, qui vise prioritairement le sport,
le corps, I’EP.

Exception : réforme des rythmes scolaires ?
« Les éléves pourront accéder a des activités sportives, culturelles,
artistiques qui contribueront a développer leur curiosité intellectuelle
et a renforcer le plaisir d’apprendre et d’étre a I'école » : mais des
finalités trés scolaires...




PIROS;I
DU CHANGEMENT
DANS LECOLE

= Pas de

fois « tout jugement de valeur », mais aussi tous les
changements qui « n’ont pas fait I'objet d’une politique

délibéree »] et qui se traduit par des changements non pas «
mecaniques » (le changement d’'un programme par exemple ne
modifie pas la structure du systéme éducatif, son fonctionnement...),
mais surtout « organiques » (affectant I'architecture de I'école, son
organisation, sans en altérer les principes de fonctionnement : college
unique) ou « structurels-paradigmatiques » (qui remettent en
question les principes mémes d’organisation et de gouvernement de
I'institution : décentralisation, Masterisation).

Réformes scolaires (Prost 2013) : « un changement impor
et voulu par les autorités responsables » [qui exclut donc a |

, depuis les années

1980, qui vise prioritairement le sport,

le corps, I’EP.

Et méme : peut-on parler de manifestes depuis 1981 ?
- organiques ? (évolution de I'architecture de 'EPS ?)
- structurels-paradigmatiques ? (évolution des principes d’organisation
et de gouvernement de 'EPS ?)



MALIS : que le sport a I’école (largement) ou I’éducation physique (en tant que
discipline) n’ait pas fait I’objet de réforme ne signifie pas qu’il/elle n’a pas été

I'objet d’un . I.

«le est un processus trop complexe, trop divers, pour qu’on le réduise
aux reformes ; celles-ci peuvent masquer des évolutions plus longues, moins visibles,
que personne n’a voulues, et dont les conséquences sont parfois plus décisives »
(Prost, p. 302)

Des changements transversaux, profonds, a la convergence de...
- I’évolution sociétale
- Les inflexions culturelles

- Les logiques politiques cf G.

... et qui contiennent les réformes ;’gsgu
(mixité

« I'histoire de I'enseignement ne se réduit pas a celle | comme

de ses reformes. A coté des changements voulus, <<jmpen§é

négociés, imposés ou abandonneés par les pedagogiq

gouvernants, il en est beaucoup d’autres qui résultent | Ue »)
des évolutions sociales et s’imposent avec une telle

évidence qu'ils passent pour inapercus, au point qu'il Ll 2 ;",*y ;ﬁgii, | ”ll
est difficile de leur attribuer une date. Ainsi en va-t-il D — i
de la généralisation de la mixité scolaire, sans doute « elle est la modification la plus importante qu’ait
la nouveauté la plus radicale du siecle : pour la connue le systéme scolaire depuis qu'il existe,

premiere fois dans I'histoire, 'école qui mélangeait ——> . , . . . .
les Ages mais séparait les sexes, sépare désormais quoi qu'elle soit passee inapercue, elle a fait

les Ages mais ne distingue plus les sexes. I’Objet de circulaires et résulte bien de la volonté

Ce changement majeur s’est produit en quelque des autorités » (p. 302)
sorte naturellement, sans que les politiques aient eu besoin de se mobiliser » (Prost, p. 7)



MAIS : que le sport a I’école (largement) ou I’éducation physique (en tant que

discipline) n’ait pas fait I'objet de ne signifie pas qu’il/elle n’a pas été
I’objet d’un . I.
Plus loin, Antoine Savoye (2015) ; idee de Cycles de long

terme, incluant les reformes mais leur donnant une dynamique, dépassant les
reformes elles-mémes
ex: - Processus de démocratisation scolaire ?
- Egalitarisation des chances ?
- Prise en compte du corps dans I’école ??7?

Cf. Chapoulie, 2010

« la ne peut evidemment jamais se réduire a o8

des « decisions » prises a I'échelon central. Son étude inclut UEeole dftat

celle des entre les (au sens con;lfniert la France

restreint donné a ce terme par les institutions de I'Etat), les Deux sideles de politique scolare
etles

de ceux qui participent a un titre quelcongque
au fonctionnement de l'institution scolaire »
— Réformes et changements sont le résultat de ces
interactions




= PBLMTIQUE : La diffusion de I'idée d’un « sport/pratique physique
éducatif/ve », par le biais de ’EPS, s’impose comme un changement
fondamental dans I’histoire de I’école, traduit par un certain nombre de l.
mesures (bac 59, orientation vers les CA, etc...), mais sans pour autant qu
des réformes scolaires ne s’en emparent spécifiquement

Q : comment ce processus se deroule-t-il ?? Maurice BAQUET
= Interactions décisions politiques/tendances EDUCATI()N
Internes/pratiques conceptions SPORTIVE

ex : « sportivisation » progressive de 'EP
de 1945 a 1967... = changement, sans
réelle reforme

Initiation et entrainement

=ACTEURS (Prost 2013)




—ACTEURS des réformes et des changements I.

PROMOTEURS

Réformateurs : Mouvements pédagogiques, d’éducation populaire
Freinet, CEMEA, Francas, Peuple et culture, INRP (IFE),
CRDP, revue Les Cahiers pédagogiques, site Café
pédagogique = une action décisive mais diffuse,
inégale dans le temps mais parfois majeure.

Ex : CEMEA, colonies de vacances et instituteurs



« Plus encore qu'un enrichissement, nous
bénéficions d’'une désintoxication. La colonie
produit un  renouvellement dans notre
comportement moral et physique, un
rajeunissement. Elle est le meilleur remeéde aux
déformations professionnelles contre lesquelles il
est si difficile de se prémunir. [...] linstituteur fait
son entrée dans un monde nouveau dou
jusqu’alors les enfants l'avaient instinctivement

exclu.

».

Livret « Les CEMEA et les colonies de
vacances », 1954

« Mission » de ces femmes et hommes de
la République, : une « interminable
pédagogie » (Jacques OzOuUF, Mona
OzouUF, La République des instituteurs,
Paris, Seuil, 1992, p. 260-297).
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—ACTEURS des réformes et des changements I.

/ \

PROMOTEURS « RECEPTEURS »
Réformateurs Commissions et  Syndicats Opinion publique
rapports
Politiques Administration Enseignants

Prost, p. 313. « 'encadrement local, chefs d’établissement, inspecteurs de
I’Education nationale, et méme inspecteurs d’académie, DASEN depuis 2012,
compte peu dans la définition des réformes, beaucoup dans leur mise en ceuvre. La
lourdeur des taches gestionnaires incombant aux rectorats est peu compatible avec
une fonction d’incitation et de dialogue ».

Les changements ou réformes ne sont jamais le fruit que d’une
Injonction politique, mais sont un processus complexe, fruit de
multiples influences, et dont la réception est variable.

= la diffusion de I'idée d’un sport éducatif est aussi I’aboutissement
d’un « consensus » de ces acteurs. Idée de sédimentation




Idée : identifier la maniére dont I’éducation corporelle s’immisce dans ces

réeformes scolaires. I.
Postulat : ces réformes, qui laissent toutes potentiellement une place a cette
éducation corporelle, ont joue le role de pour I'Education physique
scolaire.

— Comment les ACTEURS de I’EP se sont « emparés » des réformes ?
Comment ont-ils interagi avec les décisions politiques et les tendances
internes plus globales ?

Tyack, Cuban, 1995 :
Bien que les discours politiques sur la réforme aient un parfum

d'utopie, les réformes réelles sont généralement graduelles et
TINKERING progressives : elles « bricolent avec le systeme ». Ce bricolage
TOWARD est une vertu. Il est un moyen de préserver ce qui a de la valeur et
UTOP]_A de remanier ce qui n'en a pas. Les enseignhants peuvent repondre

aux réformes en les hybridant, en mélangeant l'ancien et le
nouveau, en selectionnant les élements qui rendent leur travalil
= \ plus efficace et plus satisfaisant. « Nous sommes favorables aux
tentatives visant a apporter de telles améliorations en travaillant de
I'intérieur, notamment en s'appuyant sur les compétences des

ANBI?‘XII{)R%*YC%I%(AN enseignants qui adaptent les réformes ».

A Century of Public School Reform




Idée : identifier la maniére dont I’éducation corporelle s’immisce dans ces

réformes scolaires. I.

Postulat : ces réformes, qui laissent toutes potentiellement une place a cette
éducation corporelle, ont joue le role de pour I'Education physique

scolaire.

— Comment les ACTEURS de I’EP se sont « emparés » des réformes ?
Comment ont-ils interagi avec les décisions politiques et les tendances

internes plus globales ?

Tyack, Cuban, Tinkering, 1995

— Comment les acteurs de I’EPS ont-ils « calé » la discipline dans le
sillon de réformes plus globales, par des pratiques et des
conceptions au sein de la discipline pré-existantes aux réformes
scolaires elles-mémes ?



= Hypothese : « » des acteurs de I’EP, signe I.
apparent d’une modernité. D’ou innovations et controverses

=

Loin de Iimage conservatrice de = (Prost, p. 325/ CCL): « les professeurs

sont condamnés a vivre avec leurs éleves,

’enseignant...
Faculté des acteurs a s’adapter aux et je ne crois pas qu’ils renonceront un
évolutions des conditions jour a leurs exigences. Certes, elles se
d’enseignement, a intégrer ou a déplacent : certaines deviennent si
alimenter des tendances en cours, en utopiques qu’il leur faut bien les
vue de produire un enseignement abandonner, mais ils les remplacent par
‘igé‘;;’ts'gn'f'am (el Culsen, d’autres, sinon ils perdraient [I’estime
/ d’eux-mémes, et ils se placeraient en-
LES ENSEIGNANTS dehors du metier qu’ils aiment. On voit
ainsi les pratiques divorcer du discours
Fournier, 2005. « lls sont nombreux a vouloir identitaire collectif [] par la force des
motive_r Ieurséléveg par des méthodesacti\_/es_et choses, se définit ainsi peu a peu une
novatrices. Les vraies responsables [du maintien . .
d’'une forme conservatrice dans I'école] ne fagon d’e?se'gner autrement, en laquelle je
seraient-elles pas alors les formes de travail veux esperer »
auxquelles contraint la « forme scolaire » de
tous les pays occidentaux ? (Pereira, 2018) — force des enseignants = leur conviction,

et la nécessité de leur adaptation face aux
conditions contemporaines de I’éducation.



= Un point de depart : I.
depuis les années 1980, 3

« cycles réeformateurs »

Tendances qui sont le résultat d'un processus d’harmonisation
europeéen et participent a la standardisation des systemes
éducatifs (HARDMAN, 2009)

1. La « montee des compétences »
2. Linterdisciplinarité comme opportunité

3. Les défis de l'individuation et de la diversification scolaire



1. La « montée des compétences »

Des compétences « évidentes », donc

« insaisissables » : la recherche d’un modéle
d’efficacité pédagogique, et I’évolution vers un
standard de modernité (Renaux-Dupaux 2011).

— participe du processus de « regulation post-
bureaucratique » (Maroy, 2013) : vers un modele
d’Etat évaluateur des politiques scolaires (efficacite,
accountability (responsability), apres un Etat-
providence surtout porté sur la question de la
massification (1950-1970)

— Consécration de l'idée de curriculum : plan
d’études « considéere dans sa globalité systemique,
dans sa cohérence didactique, dans sa continuité
chronologique » (Forquin, 2008).

— Recherche d’'une amélioration du rendement de la
performance du systeme scolaire

Cf. construction des indicateurs de performance des

étab.




= PISA, DESECO

Compétences et objectifs individuels et collectifs

La réussite individuelle

¢  Emploi rémunérateur, revenus
e  Sécunté et santé

e  Participation a la vie politique
L ]

Réseaux sociaux

Des compétences individuelles

Des compétences institutionnelles
Exigent Uexploitation des compétences

individuelles au service

La réussite collective des objectifs collectifs

Productivité économique
Processus démocratiques
Cohésion sociale, équite
et droits de 'homme
Durabilité écologique




Concrétisation institutionnelle ;

Loi Fillon (23 avril 2005) : « tendance marquée au néolibéralisme, accentuee .
par le choix de termes connotés comme efficacité, qualité, prime au mérite mais

que s’efforce de masquer ou de compenser la référence constante a la justice et a

la reussite de tous les éleves » (Robert, 2015).

— formalisation du « socle commun de
connaissances et de compétences »

Loi Peillon (8 juillet 2013) : cinqg domaines de
formation (rentree 2016) :

- les langages pour penser et communiquer ;
- les methodes et outils pour apprendre ;

- la formation de la personne et du citoyen ;

- les systemes naturels et les systemes
techniques ;

- les representations du monde et l'activité
humaine)

DOMAINE 3

DOMAINE 4

= le socle est « indispensable a la poursuite e s
d’études, la construction d’'un avenir personnel S
et professionnel et I'exercice de la citoyenneté »




DONC : Une « banalisation » de la notion de compétences dans I’école...

Mais une notion qui est loin d’étre étrangére a I’EP
= Des les années 1990 pour ’'EPS

- Textes de 6°™Me 1996 : compétences propres,
spécifiques, généerales GER
- Delignieres Garsault 1993 : « ensemble structuré ,....mm-fA\

de ressources qui permet d’étre efficace dans un
domaine social d’'activité »

= Et méme avant : 1980-1990 : synonyme ———_, SRt e
d’« habileté » ou de « performance » s =at

Ex : N. Gal, Revue EP&S n°241, 1993 : « compétences sportives » i A LES ETAPES D' APPRENTISSAGH
e onee | 1 X0 e dépasser be « savol

Couturier, C. (2012). Peut-on &tre compétent sans étre performant ? R |+ v ey

Quelques points de repéres sur le positionnement du SNEP, (6t avant, & Fécole prima

Journées AE-EPS De la performance a la compétence, Aix en Provence, g o

28 janvier. A partir de la 4" ot 3

dans une douxidme Stagx
VOUT DAjeT s g
!M\‘(II\DHI"\J«

— Une notion « facilement » appréhendée en EPS, mais [y

La troisdme &

sur-investie ? sur-valorisée? Sucotder o « 3ot


http://www.revue-eps.com/fr/revue-ep-s-241_p-350.html

L’intérét des concepteurs/enseignants de ’'EPS

Ex : ouvrages et théses comportant les mots « compétence » et « EPS »

(@]

(@]

o

Arnaud Pierre, Vers la définition de niveaux de compétence en sauts : identification d'indicateurs pertinents, 1987

Klein Gilles, Niveaux d'habileté et fabrication de hiérarchies de compétences en éducation physique et sportive, 1988

Amade-Escot Chantal, Caractérisation de la formation didactique initiale des enseignants d'EP et évaluation de ses refombées sur les
compétences professionnelles, 1991

CRDP des Pays de la Loire, Connaissances compétences, 1992

Bonhomme Michel, L'éducation physique a I'école maternelle : 10 activités au service des compétences du cycle 1, 1993
Cotin-Martinez Claudine, Microgenése de la compétence pédagogique chez les étudiants en STAPS, 1993

Piednoir Jean-Pierre, Cycles, compétences, évaluation : contribution pour une éducation physique a I'école primaire, 1993

AEEPS, Le guide de I'enseignant : éducation physique. Tome 1, Comment enseigner I'EPS aux enfants, compétences et savoirs de
I'enseignant, 1994

Beunard Patrick, Education physique sport collectif : articulations des savoirs, compétences, projets, 1994
CEPEC, Pour un référentiel de compétences en EPS, 1995
Equipe EPS 1 de la Somme, Courir, sauter, lancer : pour acquérir des compétences a I'école élémentaire, 1995

Equipe départementale EPS (Tarn), L'EPS aux cycles 2 et 3: des compétences aux pratiques : nouveaux programmes, 25 unités
d'apprentissage, 500 situations, 1997

Cabus Chantal, Activités physiques en maternelle : une entrée par les compétences : un essai de pédagogie de médiation, 2000
ARIS, L'intervention dans le domaine des activités physiques et sportives : compétences en mutations?, 2000

CEDEPS, Finalités, compétences, contenus : quelles articulations ?, 2001

GEREPS, Connaissances et compétences générales en EPS [Texte imprimé] : propositions de contenus, 2002

Nicolas Corinne, EPS et langage : étude des effets d'un enseignement en EPS sur le développement de compétences langagiéres chez des
éleves en classe de 6éme a la Réunion, 2002

Mercier-Seners Valérie, Education physique scolaire : programmes, compétences, situations et évaluations de la sixieme a la terminale.
Tome V, Orienter et développer les effets de I'activité physique en vue de I'entretien de soi, 2003

Nachon Michael, Interactions en EPS : le cas du basket-ball : approche des compétences sémiolangagiéres et construction des savoirs, 2004
Caty Didier, Des compétences gymniques aux compétences artistiques : vers une modélisation de I'acrosport scolaire, 2004

Bui Gilles Xuan, Pigeassou Charles, Développement des compétences sociales par le sport pour des jeunes en difficulté d'intégration :
manuel de I'édu-traineur, 2005

Carlier Ghislain, Renard, Jean-Pierre, Plaisir, compétence et réflexivité : la formation continue en éducation physique, 2007
Deligniéres Didier, Complexité et compétences, 2009

Duchéne Laurence, Les compétences en EPS : des programmes aux contenus d'enseignement pour le secondaire : compétences
méthodologiques et sociales, compétences propres, compétences attendues, CP 1, CP 2, CP 3, CP 4, CP 5, 2012.

CRAP-Cabhiers pédagogiques, Développer des compétences en EPS, 2012
Dupré Régis, Barras Jean-Francois, Education physique et compétences du socle commun, 2014



= Textes du college 1996-1998, puis textes lycées 2000-2002, socle
commun en 2005 : orientation progressive vers la structuration des I.
apprentissages des éleves a travers le filtre des compétences,
c’est-a-dire a « découper » les apprentissages en termes de :
= connaissances a acquérir (cf. savoirs)
= capacités a mobiliser (cf. savoir-faire)
= attitudes a atteindre (cf. savoir-étre)

= Un tryptique qui convient bien a ’EPS... de méme que les
« competences specifiques » et les « compétences
méthodologiques et sociales »

= Et pourtant : dans les faits, cette orientation ne parait pas, et en tout
cas pas autant que ses acteurs ne 'auraient souhaité, avoir permis a
la discipline d’étre reconnue comme piece maitresse du socle.

= Ex : absence de compétence liée explicitement au corps ou a l'activité physique
(2005 comme 2016)
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= Une double difficulté dans la reconnaissance d’'une compétence corporelle :

= faire reconnaitre a l'institution scolaire son réle dans la diffusion I.
transversale, c’est-a-dire assumée par I’ensemble des disciplines, de
savoirs, de savoir-faire et de savoir-étre corporels qui contribueraient a
équilibrer une éducation pensee souvent de maniere trop dualiste autour
des savoirs intellectuels.

= stabiliser une approche qui soit largement partagee par les acteurs
d’une discipline au sein de laquelle la définition méme du concept demeure
delicate (Delignieres, 2009) et ou les debats idéologiques concernant les
finalités et les modalités de 'EPS demeurent profondément ancrés.

Delignieres et Garsault, 1999 : les programmes, tournés vers I'approche
par compeétences, « incitent davantage la profession a une mise en
conformité terminologique des projets pédagogiques qu’a un
véritable renouvellement de I’enseighement de ’EPS »



= Omniprésente, « la compétence » parait aujourd’hui étre devenue une mise
en forme rhétorique, un apparat qui ne dit pas tout des pratiques
enseignantes mais permet de légitimer celles-ci. I.

= Une méfiance idéologique : un concept empreint d’une vision
davantage utilitaire qu’humaniste de I’éducation

Convamcre

Ocw
Competencesm"'m'z::,::gw

o °’(::onstrU|re':A°a“.¥§q2r“ O compre
Camere Andlyser &= E E‘;
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o L'approche par compétences ne désincarne-t-elle pas
I’apprentissage ? Parce qu’elle « assujettit » parfois le savoir a des
attitudes, elle rend I'éducation parfois abstraite.

o Ne participe-t-elle pas a un nivellement des éléves en valorisant des
comportements, des savoirs-étres davantage que des savoirs ?

o N’assujettit-elle pas trop I’école au monde réel ? or 'école n’est pas
un sas de l'entreprise, elle est aussi un lieu d’épanouissement,
d’ouverture...

o Ne constitue-t-elle pas une nouvelle forme d’idéologisation
de I’éducation ?

Cf Bronckart, Del Rey, Hirtt, Crahay, efc...



Une Normalisation souhaitable ??

Ex : Un idéal pédagogigue commun : une finalité de formation comme une
« exigence-qualité » « profil de compétences d’un jeune européen physiquement et

sportivement éduqué » (enquéte européenne auprés des enseignants 'EPS — EUPEA,

2005)

— La construction de « standards d’éducation » de 'EP (Behrens, 2008)



Chez les enseignants..... : un grand nombre affirment mobiliser la notion de
compétence comme un outil conceptuel fort leur permettant de renouveler
leurs pratiques — ex GAIP de Nantes

PRESENTATION :

L'approche par compétences est au coeur de I'évolution du systéme éducatil. Cette bascule réafirmée de lacte
gnement n'est pas sans poser de difficultés de I'nl.:P oeuvre aux professeurs. En méme tPI"npt i
ion de compétenc

q
mais aussi pour la quigtude des professe

A la mesure de l'enjeu, les membres du GAIP offfent & leurs lecteurs un numéro d'e-nov EPS de N@ntes
particuliérement consistant, 18 articles, afin de proposer un large éventail de réponses et e réflexion, cen:
guider et accompagner les professeurs au quotidien.

La premigére partie s'empare du concept de construction de t.ompetnnn: a tra\terc le f ltre |n'-"trtul|onnel les enjeLn,
cl irement context alisés par Gérard E‘.onhuure i ] al, > propo.-,ee par
i F‘- 3 develupppr

Fleunault signe un bel artldp qm dpcn
pratiquants. Parallelemﬂnt Julie Fontes i ! abitus m hodoloulque dP la ction de I:Dmpétenc:e
gue Jean-Luc Dourin propose une démarche |nr10\rante didentification des contenus, quin
ent pas -'| d ante de cet habitus. Guillaume Harent
gnement et Erick Paulmaz sur Ia construction de [a )
unigue, l'efficacité de l'acte d'enseignement.

J
;.pe ifiques a I'AS, espace de construction de compétences, encore trop peu identifié comme tel par le
Enfin, il faut remercier Pascal Delas pour lillustration de l'usage des TICE au service de c
e et didactique.

appelle un regard et une attention particuliére sur
; de la revue n2, alors l'acte d'enseignement

istéme éducatif francais. Les membres du GAIP s ttellent A la tache. "De la

personnalisation & la d ion” itue le théme d'étude de la prochaine renconire d'e-nov EPS de N@ntes
avec ses lecteurs, en juin 2012.

Delphine Evain




Mais...

Chez les enseignants..... : d’autres la considerent peu utile pédagogiquement I.
et ne s’en saisissent visiblement que comme un impératif 1égislatif.

- Une question de formation

- Une question de géneération

- Une question de conviction éducative (Gleyse, 2013)
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2. L’interdisciplinarité comme opportunité

L’interdisciplinarité n’a rien de nouveau...

- 10 % commission « des sages » (dir. Pierre Joxe) 1972

- Rapport Legrand et réforme Savary (1982-1983) : projets éducatifs

- Réforme Bayrou “Nouveau Contrat pour 'Ecole” (1994) : parcours péda
diversifiés

- Réforme Royal (1999) : la pluridisciplinarité comme un pilier pédagogique
(travaux croisés en 4¢me et TPE lycées)

ez h

- Reéforme Lang 2001 : IDD en 5e-4e | Deuy, RCES, CPRBEES Ui
SAPUQENT 4 UN ORJEIDE
FAGON DELAWL ,UN PEDMCR
PAR. CEMPE, PROVOGUENT UN

= Une « avanceée significative vers une LOURE.
école progressiste », cohérente avec I'approche ‘
par compétences (Baluteau, 2005).

= Aujourd’hui : une NORME pédagogique

- Socle 2016 (réforme du college) :

I'interdisciplinarité

comme défi majeur de I’école de demain
EPI




Idée partagée : L’EPS renvoie « naturellement » a la pluridisciplinarité : €ll

disposerait d’'une « capacite interdisciplinaire » (corps, pratiqua;.

sociales, santé...)

D’ou une activité intense déployee par ses acteurs en ce sens

Ex : multiplicité des ressources mises a disposition par les instances de formation, les
rectorats, les inspections et les revues professionnelles pour construire des itinéraires de
découverte, ainsi que lI'implication des enseignants dans ces dispositifs (Lassiaille, 2006).

Eps et racicke

Associabon créda par le SHEl- | SU pour gémocratiser [a culture physique, sportive et artisiique.

Le Centre EPS & Société

Colloque EPS et Interdisciplinarité

Jeudi 10 décembre 2015, a partir de 13h30

au SNEP-FSU, 76 rue des Rondeaux, Paris 20é



Le r o
pedagogique

Toute I'actualité pédagogique sur internet

L'enseignant Le systeme La recherche La classe L'éleve

) 1 Accueil > Lexpresso

L'EXP RESSO Voir le forum | Reéagir sur le fon

EPS et interdisciplinarité en enseignement prioritaire

Associer 'EPS et les Mathématiques, oui c’est possible ! Et cela peut
méme représenter une solution pour donner du sens a I'école. C’est un
peu le message d’Etienne Barraux, Professeur d’'EPS agrégé et de
Philippe Poirier, Professeur de Mathématiques, tous deux au college
Politzer a la Courneuve. Ainsi, ils ont expérimenté un cycle

d’enseignement en Badminton avec une classe de 3éme...

Dans le Café mensuel

Par fjarraud , le mardi 28 janvier 2014.




Aller au contenu  Aller au menu  Aller a la recherche

College 2016

Outils | Ressources pédagogiques ‘ Ressources éducatives E m é@ Nous contacter

{ College 2016 > Enseignements pratiques interdisciplinaires

) Accueil N Enseignements pratiques interdisciplinaires

) Réforme du collége

référence
) Socle commun de connaissances, de

compétences et de culture Les enseignements pratiques interdisciplinaires concernent les éléves du cycle 4. Ils permettent de construire et

) Cycles pédagogiques d approfondir des connaissances et des compétences par une démarche de projet conduisant a une réalisation
concréte, individuelle ou collective. [...] Chaque enseignement pratique interdisciplinaire porte sur l'une des
» Nouveaux programmes thématiques interdisciplinaires suivantes : corps, santé, bien-étre et sécurité ; culture et création artistiques ;

v Enseignements pratiques transition écologique et développement durable ; information, communication, citoyenneté ; langues et cultures

interdisciplinaires de l'Antiquité ; langues et cultures étrangéres ou, le cas échéant, régionales ; monde économique et

professionnel ; sciences, technologie et société. Toutes les disciplines d'enseignement contribuent aux
» Accompagnement personnalisé enseignements pratiques interdisciplinaires. (Extrait du BQ n°27 du 2 juillet 2015)




EPI partage : La banque d'idées des enseignants favorables a la
reforme

== Si Une majorité d'enseignants des colléges regarde avec
inquiétude ou rejet la réforme du college, il y a aussi des
Neveie e o e enseignants qui la préparent. Sur Twitter ils échangent
— des exemples d'Enseignement pratiques interdisciplinaire
(EPI) comme le prévoit la réforme. Signalés avec le
hashtag #EPIpartage, leurs travaux commencent a
prendre de I'ampleur, méme s'ils doivent naviguer entre
les quolibets des opposants.

On y trouve par exemple, un EPI lettres Histoire sur la

création artistique en 4éme, une simulation de mise en

place des EPI en 4eme, un EPI maths technologie

s'appuyant sur scratch, un autre "Boxe et littérature” liant
- francais et EPS, etc.
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I Pluridisciplinarite
0 Mathematiques

Lycée

2016, ANNEE MATHS ET SPORT

Profitant de I'impulsion de I'année du sport de I'école a 'université,
la régionale lle-de-France de 'APMEP " et I'REM? de Paris ont
proposé un concours scolaire sur le théme « maths et sports ».

our préserver, donner ou re-
donner aux éléves le golt
des I i et le

a l'université, encadrés par un ou
plusleurs enseignants, Les dlives

plalsir d'en faire, nous pro-
PO50NS chaque année un concours
incitant les enseignants et les
éléves & ouvrir leurs travaux sur
le monde qui les entoura, Ainsi, le
concours 2016-2016 était ouvert
aux classes ou groupes d'éléves
d'lle-de-France, de In matarnella

1 réaliser un journal consa-
cré au theme « Maths et sports »,

Sur la forme, la production de
quatre pages devait comme tout
Joumal, comporter la une, le som-
maire, des rubriques, un choix d'il-
lustrations, des auteurs... le tout
dans une mise en page attrayante,
Sur le fond, le jury §'est attaché &

la diversité des rubriques, A la per-
tinence des illustrations, & la mai

trise de la langue, & 1a justesse des
écrits mathématiques ainsi qu'au
respect du thame,

Une trentaine de classes sont al

|ées jusqu'a |a réalisation de jeur
journal (deux tiers en callége et lo
raste en lycée) et 'ont proposé au
Jury. Les extraits ci-contre sont is-
sus des productions des 3 classes

Echec et maths

Le journal des 2 GTD du Lycée Carcado-Saisseval (Paris)

La face cachée du foot
Un ballon de fout est une figure
en 3D rande, elle o5t composée
do 12 pentagones @ § ctés et
do 20 hexagunes & b ciubs

Le ballon do font & été construit
4 partir d'un solidy de Platon ;
leosatdre, on & choisi

cefui-ci car, i nows fallait
trouver une figure régulidre

o symétrigue el aves Je pluy
de faces (20 foces) pour qu'il
404 (e plug rand possibie
Cependant 'icosaddre n'est
pas tout & faft satisfalannt car
cos A0mmets sont encore trop
pointus méme 3i on le gonfle,
done c'est pour ceba qulon lui

4 fat suhir ane froncature,
dest-d-dire quon lui a trunche
les pointes. L'icossddre cst
compast de § triangles sux
pointes, ceux gui ferot
apparaitre us pentagone &

$ oftés an les tranquant,

Pour finir lex 20 triangles

sur ficasaddre scat devenus
sur Je ballon de foot 20
hexagenes. Et fes 12 pointes
ont toutes é1é tranchées ce qui
o falt apparaitre 12 pentagones
sur le ballon de foot.

Antoine B, Julie V., Manon
ot Paulino.

Histoire du ballon de foot

i travers fes maths

Noug sommes en direet du lyebe Corcado
- Saisseval, ofi nou avons rencontré

les €ldves de 2°* GTD qui tous ont

fait part do leurs travaux sur e cube
teoakque, Les éléves nous ont Indiqué:

+ U cube tronqué est un

solide FArchimede

+ 1| passdde 6 faces nctogonales ségulidees,
+ 8 faces trianguluires régulidres,

+ 24 sommets et 36 ardtes

Peut-on faire un patron? Un

4Rve pous o répondu oul et noas

4 mondré comment faire,

11 fout d'sbord dessiner & fages
orthogonales et § faces triangulaires.
Lin éléve nous a dit qu'i] existait un
cube plus rond que ke cube tronqué,
il ’'appelle le cube adouci.

Le cube udouci possede !

+ 38 faces,

+ 6 sont dos curedy,

+ 32 sont des triangles équilabéraux,
+ 60) ardtes et 24 sommots.

Antoine C., Elol, Zoé et Hugues.

Pour avoir un solide le plus régulier, il fsut avoir des arétes de

la méme Jongueur. On doit couper le cube & la distance X
lnmwdel’ném:vg =xvﬁ;hmgwmuutml‘métzw:\m= L-
MHop, une petite &quaticn : L-2r=x/1 & lﬂﬁonx ax:ﬁ
Elsa.
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Le journal des 27 D3 du Lyeée Phibault de Champagne (Provins)

L'art du Free Style!

O voit des saits bauts en conlear sur les péstes de ski
INows nous somemes intéressda au mouvemest Je cos
Actohaes. Le ski Free Style est une ducipline dy ki
alpin comsidéré comane wn sport extrémne, Cels consiste &
cffectier cn aki des sauts & partir de ifférenies structures
en nelge 0% cn métal uppelecs modulbes puis doeeomplir
en J'alr des figures. Donc nous aveas drudié ¢ ssss dus
skiewr e comparast lu coarbe formée par son nombrit

A celle de x spatude (bout du ski droite. Ly courbe
son nombedl forme une parabole alors que b courbe de

Euro 2016 : au but preés!

Cirkee sy s1ulisiaqoes, en coservunt b coupe du Monda 2010 f 'Bare

allons fabre des pronotics sur b noesbre de buts marqwés lors de 'Euro 2010, 4
portir des rdwultats de Le coupe du Monde 2014, En rogroupant les résultats, poes
avons alenu bes dingrammes en baite of-dessons. Dans chacune des sstuarions, on
coestate qua Je ju ost pias offenif (ors de b coupe du Monde qu'i PEuwro. Cela pewt
Hexpliquer en partio, & cause des rbgles do quslification & cus deas compéejtions.
A Taide & diagrammes, on a cbeervé I licn entre 14 coups du Monde 2010

< FEuro 2017 ¢t on a supposd que les diMMErcoses obweevies, seroat les mémes
entye I conie du monde 2014 et 'Euro 2016, On obtiondruit don lv dingramme
en boite touge pour 'Euro 2016 Le Jey devrait dome Btre plu offensf que bocs
saapiuie drode oot asymétrigoe. Le nombill foeme de I'Kuro 2012, qui avait Jieu en Pologne o ¢n Ukraine, Cely sgnife de besus

une parubole car if est sowmis 4 la gravité do skicur matchs A Vewlr entry lus grandes dquipes européennes an mols do juin !

Malixia. Malu GaRudra,

Une figure de Froe Stylo étudiés sous Glagdben. Diagrammes en boite représantants le nombre de buts marqués pour chagque compétition.

Mathathlon

Le journal des 2 6, Lyeée Van Dongen (Lagny-sur-Marne)

Le plus court chemin n'est pas forcément le plus rapide

Pour n'impoete qui, le chemin o plus rapide d"un poin & ya aulre passe pur 1a ligne drolre
1 existe pourtant une irajectoire qui sera plus Inpide gue fa ligne droito, Pour

Ix trouver nous devoes (racer une cyclot, c'est Lo courbe quo déerit un point

donne d'un cercle si on be it & rouler » comme une roue de vélo

Cefte courbe posséde une propriété intéressante : i une bilk ronke dessus, ello

ira plus vite que sur n'imparte quell nutre trajectoire. Cette cyclofde est dite

beachistochrone. « Baricristdmo » o direz vous? Non: bra-chis-to-chrome

Nous avons réalisé cette courbe & 'nide du logiciel Sineguanon avee bes paramibtres suivasts ;
Al(0) = tsin(t)
Y = ~Jicon(t) dang Iinteevalie [0, 217).

Les mmpes de skate-board deveaent Jogiquement avair cette farme, ., Mais Tes

Blf-pipes s'ont pas cette forme sinoe 1a prise de vitesse duns Ia ranipe serail

impogsible ef ne permettrait pas de faire des figures sériennes (, )

de lycées récompensées. La re- primées ont regu coupe, dipléme, Mé&lusine Kummer,
mise des prix s'est déroulée le et cadeaux, En ssconde partlo, Présidents APMER-fle de France
26 mal 2016 dans 'amphithéatre Florent Hivert, professeur d'infor-
Frezal sur le site dos Cordeliers de - matique & |'université Paris-Sud et
I'université Parls-Descartes devant chercheur au LR), @ présenté un ex- o lmigeanont sekks FEWEFL iy das

plus de 200 éléves et engeignants posé llant jonglage, écritures dan-  Mhénatuts, clestaeelifi, ok i rodiine;
avec la participation de C. Hache, chai ; Mt
I'REM de Parls dtant associé a ce  tiques”. Les abondantes quastions  [:Cries: camitier ittt divtigper ¥ sl

1, Pour IAsdeciation des probesseirs ds muthdmatiyuss

axpde brontir sur Sps oM plee; Congncturer s riguRdt
ey ot a8 oallie

its et modeéles A

Inchguet et callactl die éliwes,

projet. Qul sulvirent I'exposé ont prouvé  wpaem e s

§'Insplrant des remises de récom- |'intérét des dléves POUr Ce Curiéux £ Iatitit de rechuthy sur Misepnerrest des
penses du monde du spert, Ins pro-  spécimen  d‘humanite qu'est e
fesseurs et les dléves des classes  mathématiclen-jongleur,

nanETain S (T Uet-girie-tteest It
S wablyunw-rosen A/ dens/onghiie-au nets- o
combaloére-hvt,
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| MATHEMATIQUES | "7 5 coasie

4)“(‘;'““" Bpparemment tres
cloignees : |1a Eymaasti :

sportive, Ia musique et 3;‘ e
-'nthen-m!::s i cecl afin de chercher &
développer les trois dimeasions de 1a
personnalite de 'eléve (cognirif,

affectif, motenr) & travers lewr
interaction ef non ément comme
ettt Rovue EPS 219, 1989

wtnore ]

Il peut se définir sinsi - « préparcr, argam-
SET &1 Juger une compétition de Rymmanti.
Que rythmique sportive en utilisant lew
COMNAMMNCes, say o et \-‘\L\ll-"ll\' rela
tifs & la gyvmnastique ythmique sportive, fa
musiqure, les mathématiques »

LE CONTEXTE DU PAE

Se gécoulant dans un cotége g 750 die-
ves je PAE a bandficid pour sa réshsa
Tion de 'exatence de conditions propices
A (& mise on place d'un tef projet En effat
-~ GRS Gisciplne sportive ek
connue & Denan dapues plusieurs anndes
Al pratiquéde au sein de [ ASLOCIaton spor-
Uve scolaire & dun club cnl |

o site Informatque du coldge est plas-

nament wutilicé
— i prolesseur déSucation mumcale

aNime un groups - chorale « trés dynams
Que au sen du foyer socio-aucatl

Powr réaliser ce projet s enseignants ont
Dénéficié d'un commgent dhewes sup-
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= Le Roy, Trohel, Attali, 2018. Place croissante, dans la revue EP.S, faite aux
croisements disciplinaires, en les associant a des enjeux éducatifs forts. La
pluridisciplinarité faciliterait la formation globale, l'interdisciplinarité
optimiserait I'instruction et la transdisciplinarité I'éducation de 'éléve.

= au moment de la création des IDD, les acteurs de ’EPS sont préts a
accueillir interdisciplinarité, tant
* leur formation,
* I’histoire de leur discipline
« la diversité de leurs supports d’enseignement
les incitent a penser au quotidien des interrelations avec les autres
disciplines et le monde extérieur

Antoine Maurice et Benoit Montégut (Café pédagogique), a, propos des EPI :
« Il est aisé de tisser des liens avec nos actuelles compétences
meéthodologiques et sociales » ; ces domaines « ont d’'ailleurs été bien
intégrés par la profession et compris au sein des compétences attendues ».



Pour autant : une relative difficulté a penser I’'interdisc. en EPS.

O Interdisciplinarité = initiatives pas forcément toujours stabilisées, pensées sur le LT (ex
projets interdisciplinaires multi-annuels ?). Des « expérimentations » ?

O Et surtout : relative absence d’une réflexion scientifique poussée sur la portée
pédagogique des dispositifs interdisciplinaires

Ex de Théses recensées portant sur I'étude de l'interdisciplinarité en EPS

-Dimitri Le Roy, « Interdisciplinarité & EPS : Des pratiques pédagogiques ambitieuses et alternatives
pour des éleves d’éducation prioritaire », these Staps, (dir. M. Attali)

-James Marécot, « Définition de contenus d'un enseignement interdisciplinaire mécanique-éducation
physique et sportive : contribution a I'élaboration d'un CD ROM : "la science des mouvements
humains" », these de sciences fondamentales et appliquées, 2002 (dir. Alain Junqua et Jacques Duboy)

- Nicolas Epinoux, « Les compétences sociales et I'apprentissage coopératif au college : enjeux et
perspectives. Apprendre a coopérer pour realiser un projet collectif en EPS et en Sciences Physiques »,
these STAPS (dir. Lucile Lafont), 2014

-Florian Cramarégas, « L’interdisciplinarité dans I'enseignement secondaire en France (1970-2018) : une
leégitimation contrariée dans les discours, les configurations institutionnelles et les pratiques
enseignantes » (dir. Fabien Sabatier, 2021)

Et pourtant, des travaux... a I'étranger notamment (Canada, Brésil, US, etc.)

= l'interdisciplinarité en EPS reléverait plutdét d’'un empirisme pédagogique efficace que de
démarches didactiques ou scientifiques fondées ?



Signe de modernité péda (apprentissage par le concret,
décloisonnement, pas de hiérarchisation disciplinaire...), I'interdisc est
plébiscitee.

Mais : grandes critiques :

- 0n ne peut pas déconnecter cette tendance du souci de
professionnalisation qui imprégne I'école des années 2000 et qui, en
un sens, instrumentalise les disciplines et « utilitarise » les savoirs.

- difficultés materielles ou pratiques a mettre en place des projets,
orientation vers l'interdisciplinarité davantage par contrainte ou
confort que par conviction pedagogique

- difficultés pour nombre d’enseignants a penser une approche pour —
laquelle ils ont été largement sensibilisés mais pas réeellement

formes : les STAPS familiarisent-ils aux projets interdisc ??? 4

e

- Une inscription idéologique problématique : interdisc ne serait-il 5\ .
pas susceptible de « tuer » les disc ? ’ ,’ m

cf entretien Claire Pontais (SNEP) Café pédagogique — ct

L &

8 décembre 2015 :
« L’interdisciplinaire n’a de sens que S’il s’appuie sur un disciplinaire
solide : c’est la que se joue I'échec ou la reussite »



3. Les défis de I'individuation et de la diversification

scolaire I.

= Une préoccupation accrue portée a I’épanouissement des éléves dans leur singularité
et leur diversité :
« Bayrou (1994) restructuration des strates du college
« Réforme Royal (1999) I'hétérogénéité et la « maison college »
« Réforme Lang (2001) « un college pour tous qui soit en méme temps un college pour
chacun »

= Puis Fillon (2005), Chatel
lycée (2009) et Peillon (2012) : personnalisation i~

. . Les E(SVES SoNT
des parcours pour la reussite de tous 28 PLUS N PLUS
(cf. compétences). DiFFERENTS |
+
Prise en compte accrue des enfants
en situation de handicap, des éleves en
difficulté ou encore promotion
de la mixité sociale et de I'égalité sexuelle,

= Une tendance de fond, reflet d’évolutions
sociétales profondes, qui impregne le
systeme scolaire, des programmes
jusqu’aux pratiques pédagogiques dans la
classe (Bonnéry, 2008).




Dans ce mouvement, le sport et 'TEPS apparaissent, dans les grandes
reformes scolaires, comme des facteurs au service de cette I.

Individuation.
- instauration de la 4¢™e heure d’EPS en 6°™¢ suite a la réforme Bayrou (1994)
- mise sur pied du dispositif « Cours le matin, sport I'apres-midi » de la réforme
Chatel (2009)
- contenu des temps périscolaires (réforme des rythmes scolaires, ...)

= orientation évidente (valorisée, voire sur-valorisée) de ’EPS vers
I’enjeu de santé et de gestion de sa vie physique : Finalité 3 1996,
CADb, « parcours de formation equilibre et progressif » (prog. college
2016), etc.

= iImportance accordée a la prise en compte de la diversité des éleves,
appréhendée concretement par les enseignants au cours de leurs
seances bien avant que les programmes ne les y engagent.

= évolutions en matiere de culture physique proposée aux éleves. ex:
valorisation maitrise, investissement et progres ou construction
individuelle d’un projet de réalisation corporelle



Mais la aussi, de vraies critiques :

- tant individualisée, 'EPS n’en deviendrait-elle pas désincarnée? I.
Forme d’intellectualisation de |la discipline : ex : question du plaisir, du
corps ressenti, etc ? (Morizur, Fuchs, 2019)

- Une didactisation excessive ?
Quel role pour le prof ? Un gestionnaire? Un « manager » des projets
individualisés de ses éleves ?

- Quel sens pour le collectif en EPS, la réalisation collective, etc... ?
Le collectif comme finalité a-t’il encore un sens ? Projet de classe vs
projets individualisés ? Cf. éducation nouvelle - Wagnon, 2019



Conclusion

Si les réformes scolaires, depuis la fin des années 1980, semblent s’étre peu I.

souciées explicitement des apprentissages corporels et du sport a I'école, PEPS,

en revanche, a éteé structurée par ses acteurs dans le sillon des tendances de

ces réformes, en s’appuyant sur un existant qui avait déja préparé le terrain.
Appropriation par les acteurs

Propositions, debats, innovations et controverses au sujet de la maniere dont
'EPS est susceptible d’apporter une contribution originale aux grands projets
scolaires

En un sens, I'absence de réel cadrage institutionnel sur le réle de I'activité
physique et du sport dans I’école permet une liberté de réflexion et incite a la
creation péedagogique.

= On peut donc regretter cette forme d’indifférence politique

= Ou considérer au contraire que celle-ci laisse aux acteurs de ’EPS la
possibilité de questionner leur discipline, d’exercer leur inventivité, et
donc d’affirmer un peu plus la singularité et la Iégitimité de leur discipline et,
plus largement, de I'importance de I'éducation du corps dans le systeme
scolaire.



